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Ozet

Bu calismada oOgretmenlerin farklilastinlmis ogretim oOzyeterlik duzeyleri arastirilmistir. Arastirma tarama
modelinde ve nicel bir galismadir. 2024-2025 egitim yilinda Denizli merkez ilgelerinde galisan 358 68retmenlere
maksimum c¢esitlilik ornekleme yontemiyle ulasilarak veri toplanmistir. Verilerin glivenirlik dlizeyi yuksek gikarken
normal dagilim gosterdigi saptanmistir. Verilerin analizinde parametrik analizlerden t testi ve tek yonlu varyans
analizi ile ortalama, ylizde ve standart sapma analizleri kullanilmistir. Ogretmenlerin farklilastirilmis gretim
dzyeterlik diizeylerinin bitiin boyutlarda ve genel olarak yiiksek oldugu saptanmistir. Ogretmenlerin
farkllastinlmis 6gretim 6zyeterliklerinin yuksek olmasi Turkiye Yuzyili Maarif Modeli’nde de tavsiye edilen 6gretimi
zenginlestirmede basariyla uygulayabileceklerini gdstermektedir. Ogretmenlerin farklilastinlmis  dgretim
Ozyeterlik dlizeylerinin cinsiyet, yas, kidem, brang ve okulun sosyo ekonomik gevresine gore farklilik gostermedigi
gorulurken egitim dlzeyi ve sinif mevcutlarn degiskenine gore farklilik gostermistir. Lisans mezunu 6gretmenlerin
farkllastinlmis 6gretim 6zyeterlik diizeyleri lisansustu mezunlarindan daha yuksek gikmistir. Sinif mevcutlarina
gore planlama boyutunda sinif mevcudu az olan (10-20) 6gretmenlerin digerlerinden daha ytksek ortalamaya
sahip olmalari siniflarindaki 6grenci sayisinin az olmasindan dolayl daha kolay farklilagtinlmis 6gretim
yapabilmeye imkan sagladigini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Farkllastinlmig egitim, 6gretmen, 6zyeterlik

Abstract

In this study, teachers' differentiated teaching self-efficacy levels were investigated. The research is a survey
model and a quantitative study. Data was collected by reaching 358 teachers working in Denizli central districts
in the 2024-2025 academic year using the maximum diversity sampling method. While the reliability level of the
data was high, it was determined that it showed a normal distribution. Parametric analyzes such as t-test, one-
way analysis of variance, and mean, percentage and standard deviation analyzes were used to analyze the data.
It was determined that teachers' differentiated teaching self-efficacy levels were high in all dimensions and
generally. The fact that teachers have high differentiated teaching self-efficacy shows that they can successfully
implement the teaching enrichment recommended in the Turkish Century Education Model. While it was seen
that teachers' differentiated teaching self-efficacy levels did not differ according to gender, age, seniority, branch
and socio-economic environment of the school, they differed according to education level and class size.
Differentiated teaching self-efficacy levels of undergraduate teachers were higher than graduate graduates. The
factthatteachers with a small class size (10-20) in the planning dimension compared to the class size has a higher
average than the others shows that they enable differentiated teaching more easily due to the low number of
students in their classes.

Keywords: differentiated education, teacher, autonomy
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Giris

Farkllastirilmis 6gretim; tum 6g8rencilerin 6zel 6grenme ihtiyaglarinin, gucll yénlerinin ve
tercihlerinin goz 6nlne alinarak en iyi sekilde etkinliklere dahil edilmesiyle en etkin ve verimli
o0grenmelerinin saglanmasidir (Heacox, 2014). Egitim calismalarinin en temel c¢alisani,
yoneteni ve mimari 6gretmenlerin egitim sureglerindeki etkisi tartisilmaksizin kabul
edilmektedir. Ancak ogretmnlerin surekli degisen mufredat, yontem-teknik, arag-gereg,
teknoloji vb. durumlarla ilgili kendilerini glincellestirmeleri ve bunlari takip edebilmeleri
konusu tartisma konusu olabilmektedir. Farklilastirilis 6gretim de agir ve yogun mufredat,
kalabalik siniflar, veli desteksizligi ve ilgisizligi, dezavantajli gruplarin sniflarda gok olmasi gibi
nedenlerle uygulanmasi oldukga zor ve gug olabilmektedir.

Tuarkiye Yuzyil Maarif Modeli’'nde de 06nemi vurgulanan farklilastirilmis 68retimin
uygulayicisi 6g8retmenlerin bu alandaki 6z yeterliklerinin bilinmesi ve ortaya konulmasi
gerekmektedir. Boylelikle o6gretmenliern 6z degerlendirmeleri esasina dayali olarak
ihtiyaclarinin ortaya konulmasi gerekli calismalarin bir an 6nce yapilmasi bakimindan da
onemlidir. Bundan dolayi bu calismada farklilastirilmis 68retime yonelik 6igretmen ozyeterlik

duzeyleri arastirilmistir. Arastirma nicel tarama modelinde yapilmistir.

1. Farklulastiritmis Ogretim Yaklasimi

Gunumuzde egitim kurumlarinin genelinin egitimi ayristirma ve farklilastirma yerine
birlestirme ve standart bicimlere indirgeme egiliminde oldugu bilinmektedir (Bondley, 2011).
Etnik yapi, kultur, inag, sosyal ve toplumsal yapi olarak farkli olan insanlarin her birinin farkli
ve 0zel oldugu bilinen bir gergekliktir. Bu farkliliklara ragmen her 6grencinin ayni sekilde
anlamasi, kavramaasi ve ilgi gostermesi beklenmez (Belzic, 2022). Bundan dolayl her
o0grencinin 6znel yapisi, ilgi, istek, beceri ve egilimlerinin farkli olmasi 06gretimin
farklilastinlmasini zaruri kilmaktadir. Farklilagtirilmis 68retim; tim 6grencilerin 6zel 6grenme
ihtiyaclari, guclu yonleri ve tercihlerinin dikakte alinarak en iyi bigimde 6gretim sureglerine

katilmasini grektirmektedir (Heacox, 2014).

2. Farkllastirilmis Ogretimin Planlanmasi ve Uygulanmasi

FarklUlastinlmis 6gretimde farkllastirlmak istenen konu igin “Ne farklilastirilacak?”,
“Nasil farklilastirilacak?” ve “Neden farklilastirilacak?” sorularinin cevabi aranir. Burada ne

farklilastinllacak sorusunun cevabi, icerik, slUreg¢, Urin ve Ogrenme ortami; nasil
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farklilastinilacak sorusunun cevabi, hazir bulunusluk, ilgi ve 6grenme stilleri; neden
farklilasacak sorusunun cevabi ise, bilgiye ulagsmak, derse yonelik ilgiyi artirmak derslerden
daha gok basari saglamak ve bireyin kendini tanimasi ve gelistirmesine imkan saglamak igin
olabilir (Avci ve Ylksel, 2018). Farklilastirilmis 6gretimin uygulanmasinda dikkate edilecek
noktalar (Nicolae, 2014) sdyle siralanabilir:

e Egitimcinin birincil sorumlulugu kapsaml, anlaml ve iyi disinulmus bir mufredat
sunmaktir. Farklilastirmanin ilk asamasi en biyiik zorlugu teskil eder. ilk adim hem égretme
hem de 6grenme siireclerinin etkinligini saglamak igin gergekten de gok énemlidir. ilk asama,
uygun hedefin belirlenmesini ve girisime baslamadan dnce etkili bir planin tasarlanmasini
icerir. Baslangicta, kapsamli bir egitim programi olusturmak zorunludur.

e Her 6grenciye saygi gosterilmelidir.

e Her 68renci, ders icin gerekli olan temel bilgi, kavrama ve becerileri gelistirmeye yonelik
faaliyetlere katilma hakkina sahiptir.

e Tum 6grencilerin etkili calismalar Gretebilmeleri icin elestirel dusinmeleri ve akademik
cabalarina derin bir ilgi duymalari esastir.

* lyi bir 6gretim siireci, 6grencilerin gelisimi tizerinde énemli bir etkiye sahiptir. En uygun
gorevler, 68rencileri konfor alanlarinin 6tesinde zorlayan bir zorluk seviyesi sunan gorevlerdir.

e Gruplama surecinde esnekligin onemi dikkate degerdir. Esnek gruplama kavrami,
o6grencilerin bireysel yetenekleri, ilgi alanlari ve tercih ettikleri 6grenme stillerinde zaman
icinde meydana gelen degisiklikleri karsilamak igin grup yapilandirmalarinin uyarlanmasini
kolaylastirir. Tekil ya da ikili grup siniflandirma sisteminin kullanilmasi, 6grencilerin
kendilerini ve digerlerini daha kisitli bir sekilde algilamasina yol agabilir. Bir 68rencinin bilgi
edinme yontemleri, sinifta bulunan bireysel kisilikler kadar gesitlidir. Egitim ortamlarinda
ogrenciler bireysel ihtiyaglarina, farkli 6grenme stillerine ve 6zel ilgi alanlarina gore
gruplandirilabilir.

e Farklilastinlmis 6gretim kavrami, 6gretilen icerigi degistirmek yerine 68retme yaklasimini
degistirmeye vurgu yaparak 0Ogretim yontemlerinde reform yapmayr amaglamaktadir.
Ogrencilerin giiclii yonlerinin bilingli bir sekilde degerlendirilmesi ve farkl kiiltiirel, ailesel ve
kisisel gecmislerinin etkisinin taninmasi, etkili pedagojinin gelistirilmesi igin esastir.

¢ Aktif planlama, farklilagstirmanin temelini olusturur. Egitmen, 6grencilerin bireysel hazir
bulunusluk ve yetenek duzeylerine uygun olarak mufredata erismeleri, anlamalar ve
uygulamalari igin c¢esitli yollar sunmak Uzere stratejik olarak 6gretim planlari gelistirir.

Ogretim derslerini d6grencilerin farkli ihtiyaglarini karsilayacak sekilde uyarlama siirecinde,
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egitimcilerin yalnizca ders igerigini degil, ayni zamanda her 6grencinin kendine 6zgu bireysel
ozelliklerini de dikkate almasi zorunludur. Egitimciler, 68rencilerinin farkli hazirlik seviyeleri,
ilgi alanlari ve 68renme stillerinin farkinda olmali ve daha sonra 6gretim yaklagimlarini bu gok
yonlu faktorleri etkili bir sekilde karsilayacak sekilde uyarlamalidir. Hazir bulunusluk kavrami,
bir 6grencinin belirli bir 68renme dizisine iligkin bilgi, anlayis ve beceri dizeyi olarak
tanimlanir. Bir 6grencinin bilissel yeterliligi onceki 6grenmelerinden, yasam deneyimlerinden
ve okula yonelik tutumlarindan etkilenir. Hazir bulunusluk duzeyi, zaman gectikce ve farkli
akademik disiplinler ve baglamsal degiskenlerle iliskili olarak degisikliklere ugrayabilir
(Cetintas, 2019). Ogrencilerin hazir bulunuslugu kavrami, arka plan bilgileri, &nceki
deneyimleri, 6grenme firsatlari ve beceri dulzeyleri tarafindan belirlendigi Uzere, bir
dgrencinin istenen bir egitim sonucuna yakinug ile ilgilidir. ilgi, dgrencileri 6grenme
faaliyetlerine aktif olarak katilmaya ve galismalarina zaman ve gaba harcamaya motive eden
bilissel ve duyussal bir durumdur. Ogrenme profili kavrami, bireysel bir 6grencinin tercih ettigi
dgrenme yontemiyle ilgilidir. Ogrenme tercihlerinin olusumu, bireysel 6grenme stilleri, zeka
tercihleri, kuilturel gegmis ve cinsiyet farkliliklar gibi cesitli faktorlerden etkilenir.

e Ogrenci ilerlemesini ve performansini degerlendirmenin bir araci olarak sirekli
degerlendirmeden yararlanmak gcok 6nemlidir. Bir 6grenci tarafindan yapilan tim eylemler ve
sozli ifadeler degerli degerlendirme verileri saglama potansiyeline sahiptir. Degerlendirme
sureci surekli, uyarlanabilir ve birbirini izleyen asamalar halinde yuratulmelidir.

Farkllastirilmis 6gretimin uygulanmasina gesitli zorluklar da eslik eder. Bu kategoride yer
alan cesitli faktorler arasinda zamansal kaygilar, ustalik gerektiren sinif yonetimi becerileri,
egitimcilere yonelik degisen pedagojik talepler, siirekli mesleki gelisim, slrekli egitim
arayislarive bireysellestirilmis istekler yer almaktadir (Ozkanoglu, 2015). Bu zorluklar isiginda
egitimciler, 6grencilerin 6nceden belirlenmis bir mufredata uymalarini beklemek yerine, ders
planlamalarini proaktif bir sekilde 6grencilerinin farkli 68renme ihtiyaclarini karsilayacak
sekilde duzenlemelidir. Egitimciler, tum 6grencilerin egitim gereksinimlerine dncelik vermeye
ve her bireye esit muamele etmeye tesvik edilmektedir (Corley, 2005). Dahasi, farklilagtirilmis
ogretimin basarili bir sekilde uygulanmasi iki 6nemli unsurun varligina baglidir. S6z konusu
faktorler, 6grenci kavrayisi ve 6grenci katiimidir. Ogrenci katiimindaki artisin, yiiksek égrenci
anlama seviyeleriyle iligkili oldugu bulunmustur. Derse katiimin olmamasi, 6grenci
katiliminda dususe ve ezbere odaklanan bir 68renme ortamina dogru kaymaya neden olabilir.
Mevcut durumda, ilk bilesen olan 0grenci tarafindan anlama gerceklesmemis olarak

kalmaktadir. Ezberleme ve anlama arasindaki ayrim, farkl bilissel suregleri ve sonuglari
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nedeniyle dikkat cekicidir. Ezberleme slreci tipik olarak kisa vadeli akilda tutma ile
sonuglanirken, materyalin daha derinlemesine anlasilmasi uzun vadeli ezberleme ve akilda

tutmayi kolaylastirma egilimindedir.

3. Farklilastinilmis Ogretimde Degerlendirme

Ogretmen, dgrencilerin hazir bulunusluklari, bilissel ve fiziksel 6zellikleri ve degerlendirme
alanindaki tercihleri hakkinda bilgi toplar (Ozkanoglu, 2015). Bicimlendirici degerlendirme,
kaguk grup tartismalar, sinif tartismalari, on testler, gunlukler, ev &devleri, beceri
envanterleri, portfolyolar ve arastirma gibi gesitli ydontemleri kapsar. Egitimciler tarafindan
Unite sonu degerlendirmelerinin kullanilmasi, 68renci ilerlemesini izlemek ve takip etmek
amaclyla karsilastirmali degerlendirmeler yapmalarina izin verir (Colak, 2014). Ogrencilerin
hedef bilgi ve becerileri edindiklerini gostermelerine olanak taniyan degerlendirme
araclarinin kullanilmasi, degerlendirmenin temel amacinin yalnizca 6grenci eksikliklerini
tespit etmekten ziyade Ogrenci ilerlemesini izlemek ve o6lgmek oldugu kavramina
dayanmaktadir (Tomlinson, 1999). Gregory ve Chapman (2012) degerlendirme igin 6n
degerlendirme, bicimlendirici degerlendirme, Ozetleyici degerlendirme, portfolyo ve e-
portfolyoyu kapsayan bir tanim sunmaktadir. Otantik degerlendirme, 6grencilerin bilgi ve
becerilerini, 6grendiklerini anlamli baglamlarda uygulama becerilerini gosteren gergcek dliinya
gorevleri ve etkinlikleri kullanarak degerlendiren bir yontemdir. Kisacasi, farklilastirilmis

dgretim sirec odakli bir degerlendirmeye dayanir (Tomlinson & imbeau, 2011).

4. Farklulastirilmis Ogretim Siniflarinda Ogretmenin Rolleri

Egitimciler, farklilastirilmis 6g8retim siniflarinda 6nemli kolaylastirici ve igbirlikgi roller
oynarlar (Heacox, 2014). Egitimciler, 6grencilerine bilgi ve beceri edinme firsati saglamaya
tesvik edilmektedir. Buna ek olarak, egitimcilerin ebeveynler, diger egitimciler ve okul
yOneticileriyle is birligi yapmalarn da zorunludur. Egitimcilerin rolleri kisaca asagidaki gibi
siralanabilir (Faydali, 2018; Heacox, 2014; Tomlinson, 1999):

e Egitmen, farkllastirnlmig o6gretimin uygulanmasinda kolaylastirici ve igbirlikgi bir rol
Ustlenir.

o Ogrencilerin ilgi alanlar, hazir bulunusluk diizeyleri ve tercih ettikleri 6grenme
yontemlerine iligkin bilgi edinilmesi.

* igerik, siire¢ ve Uriin boyutlarinda gesitli 6grenme ortamlarini uygulamak igin 6grenci

ozellikleri hakkinda edinilen bilgileri kullanir.
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 Ogrencilere uygun 6grenme metodolojilerini ve calisma ortamlarini se¢me konusunda
ozerklik taninmasi tavsiye edilmektedir.

* Esnek 68retim yontemleri kullanirken zamani da esnek bir sekilde degerlendirin.

* Benzer Ozellikleri paylasan 6grencilerin isbirlikgi grup calismalarina katilmalari igin
yonlendirilmeleri onerilir.

« Ogrencilerin farkli yeteneklerini ve 6grenme stillerini goz 6niinde bulundurmak.

5. Farklilastirilmis Ogretimin Yararlari

1970'lerde, bireysel farkliiklarin taninmasina 6nemli bir vurgu yapilmis, bu da her
68rencinin Ozel ihtiyaglarina ve dzelliklerine gore uyarlanmis kisisellestirilmis egitime dogru
bir kayma ile sonuglanmistir. Egitimciler, her 6grenci igin bireysellestirilmis 6gretim
stratejileri olusturmada zorluklarla karsilasmistir. Bu gelisme 1siginda, egitimi bireysel
farklliklara gore uyarlamak igin tasarlanmis 6zel 6gretim metodolojileri uygulanmistir
(Faydali, 2018). Ogrencilerin 6grenme ortamina getirdikleri cinsiyet, kiltiir, deneyimler,
yetenekler, ilgi alanlari ve 68renme yaklasimlari gibi gesitli faktorler, her 6grencinin
bireysellestirilmis 68renme ihtiyaclarini etkili bir sekilde karsilamak i¢in farklilastirilmis
o0gretimin uygulanmasini gerektirir (Avcl ve Yuksel, 2018). Farklilastirilmis 06gretimin
uygulanmasinin amaci, 6grencilerin mevcut anlayis ve yetenek duzeylerine uygun olarak
akademik performanslarini  optimize etmek icin 06grenmelerini kolaylastirmaktir.
Farkllastirilmis 6gretim kavrami, 6grencilerin gelisen arka plan bilgilerinin, hazir bulunusluk
duzeylerinin, dil becerilerinin, 6grenme stillerinin ve bireysel ilgi alanlarinin belirlenmesini ve
dikkate alinmasini igerir. Farklilastirilmis 6gretim, 6grenci katiimini ve motivasyonunu
artirmak igin ders planlarinin 6grencilerin bireysel ilgi alanlarina gére uyarlanmasiniigerir. ilgi
alanina dayali farklilastirma, o6grencilere yeni ilgi alanlari kesfetme ve gelistirme firsati
saglayabilir (Santangelo ve Tomlinson, 2009).

Ogrencilerin 6grenme stillerinde genellikle farkliliklar vardir. Bazi 6grenciler akranlariyla
veya tum sinifla is birligine dayall faaliyetlere katilmayi tercih ederken, digerleri bagimsiz
calismayi tercih eder. Ogrenciler arasinda tercih ettikleri égrenme yodntemlerinde de
farkliliklar vardir; bazi bireyler gorsel veya kinestetik 6grenmeyi tercih ederken digerleri s6zel
veya isitsel 6grenme yontemlerini tercih eder (Ugurel, 2018). Bireysel 6grenme profilleri goz
onunde bulundurularak uygulandiginda farklilastirilmis 6gretim, 6grencilere dogal 6grenme
stillerine uygun 6grenme faaliyetlerine katilma firsati sunar ve boylece daha etkili 6grenme

ciktilari elde edilmesini kolaylastirir. Ornegin, dgrencilere bagimsiz veya is birligine dayali
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calisma firsati verilebilir. Ayrica, sessiz bir ortam veya fon muzigi olan bir oda gibi farkl
ihtiyaclara cevap veren galisma alanlarinin yani sira farkli aydinlatma seviyelerine sahip
alanlar sunarak farkli 68renme tercihlerini kargilamak mumkutndur. Farklilagtirilmis egitimin
temel amaci, kapsayici bir 68renme ortami yaratmak ve tum O6grencilere esit firsatlar
saglamaktir (Algozzine & Anderson, 2007).

Arastirmanin problem ciimlesi; Ogretmenlerin farklilastirilmis 6gretim dzyeterlik diizeyleri
ne duzeydedir?” seklinde belirlenmistir.

Alt Problemleri;

1. Ogretmenlerin farklilastirilmis 6gretim 6zyeterlik diizeyleri ne dgzeydedir?

2. Ogretmenlerin farklilastinilmis 6gretim dzyeterlik diizeyleri 6gretmenlerin demografik

ozelliklerine gore farklilik gostermekte midir? seklinde ifade edilmistir.

Yontem

Arastirma nicel ve tarama modelinde yapilmistir. Tarama modelleri var olan durumu
herhangi bir etki etmeksizin oldugpu gibi ortaya koymaya galisan modellerdir (Karasar, 2018).
Arastirmada var olan durumun ortaya konulmasina yonelik oldugu igcin tarama modeli en
uygun model olarak degerlendirlmistir.

Orneklem/Galisma Grubu/Katiimcilar

Arastirmanin 6rneklemini 2024-2025 egitim yilinda Denizli merkez ilgelerinde calisan
ogretmenler olusturmaktadir. Maksimum c¢esitlilik 6rneklem secgimiyle farkli kademelerde ve
cesitli dzelliklerde 358 6gretemene ulasilarak veri toplanmistir. Ogretmenlerin demografik
degiskenlere gore dagilimi Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.
Ogretmenlerin Demografik Degiskenlere Gére Dagilimi
Degisken Kategori n %
Cinsiyet Kadin 183 51,1
Erkek 175 48,9
Yas 20-30 45 12,6
31-40 122 34,1
41-50 131 36,6
51+ 60 16,8
Kidem 0-5yil 35 9,8
6-10yil 37 10,3
11-15yil 82 22,9
16-20 yil 80 22,3
21-25yil 54 15,1
26 yil ve Ustu 70 19,6
Egitim duzeyi Lisans 289 80,7
Lisansustu 69 19,3
Brans Sinif 6gretmenligi 237 66,2
Ortaokul brans 41 11,5
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Lise brans 80 22,3
Okulun sosyo ekonomik gevresi Yuksek 42 11,7
Duslk 63 17,6
Orta 253 70,7
Sinif mevcudu 10-20 66 18,4
21-30 152 42,5
31-40 93 26,0
41+ 47 13,1
Toplam 422 % 100

Tablo 1’de goruldugu gibi 6gretmenlerin % 51, 1’i kadinlardan olusrken % 48,9°u
erkeklerden meydna gelmektedir. Ogretmenlerin % 36,6’si 41-45 yas araligindakilerden
olusurken % 34,1’i 36-40 yas araligindadir. Kidem olarak 6gremtenlerin % 22,9°’u 11-15 yil
kideme sahip iken % 22,3’ 16-20 yil kideme sahiptir. Ogretmenlerin % 80,7”si lisans mezunu
iken % 19,30 lisansiistii mezunudur. Ogretmenlerin % 66,2"si sinif 6gretmenligi bransinda
iken % 22,30 lise brans ve % 11,5’i ortaokul brans égretmenidir. Ogretmenlerin calistiklari
okulun sosyo ekonomik gevresini % 70,7’si orta, % 17,6’sI dusutk ve % 11,7’si yliksek olarak
degerlendirmektedir. Ogretmenlerin % 42,5’i 21-30 sinif mevcutlu siniflarda galisirken %
26,0’s1 31-40 mevcutlu siniflarda calismaktadir.

Veri Toplama Araglari

Veri toplama kisisel bilgi formu ve farklilastiriismis 6gretim 6z yeterlik 6lcegi olmak zliere
2 bliimden olusmaktadir. Mutlu, Oztiirk ve Aktekin’in (2019) gelistirdigi Farkllastirismis
dgretim 6z yeterlik dlcegi toplam 26 maddeden olusmaktadir. Olcek li¢ alt boyuta ayrilmistir.
Maddelerden 10 madde (1-10) “dersin planlama”, 11 madde (11-21) “dersin uygulama” ve
bes madde (22-26) “dersin degerlendirme” asamalariyla ilgilidir. Ogretmenlerin
farklilastinilmig 6gretim 06z-Yeterlik seviyelerini belirlemek icin her madde 1-5 arasinda
puanlamalar istenmektedir. CAlisamda toplanan verilerin glvenirlik duzeyinin ,87 alpha
degrinde ve gok ylksek oldugu gortlmektedir.

Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan veriler SPSS programi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma
verilerinin gluvenirlk dlzeyinin ,86 Cronbach’s alpha degerinde ve ylksek guvenirlik
duzeyinde oldugu gorulmustir. Ayrica arastirma verilerinin -+,1,50 basiklik ve ¢arpilik
degerleri arasinda yer aldigi ve normal dagiim gosterdigi tespit edilmistir. Bundan dolayi
verilerin analizlerinde parametrik testler kullanitmigtir.

Bulgular

Arastirmada belirlenen alt problemlerin ¢ozimune yoneli yapilan analiz sonuglari tablolar
ve yorumlamalriile bilrikte bu bolimde verilmigtir.
Ogretmenlerin farklilastinlmis 6gretim 6zyeterlik diizeylerine ydnelik analiz sonuglari

Tablo 2’de verilmigtir.
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Tablo 2.
Ogretmenlerin Farklilastirilmis Ogretim Ozyeterlik Diizeyleri
N X s Diizeyi
Planlama boyutu 358 4,05 ,75 Yiksek
Uygulama boyutu 358 4,02 ,71 Yuksek
Degerlendirme boyutu 358 3,94 ,82 Yiksek
Genel 6zyeterlik duzeyi 358 4,01 ,66  Yuksek

Tablo 2’de goruldugu gibi 6gretmenlerin farklilastirilmis 6gretim 6zyeterlik dizeylerinin
butlin boyutlarda ve genel olarak yuksek oldugu gortlmektedir. Alt boyutlarda en yuksek
ortalama planlama boyutunda ve (X=4,05) oldugu gériliirken bunu uygulama boyutu
(X=4,02) ve degerlendirme boyutu (X=3,94) ortalamayla izlemektedir. Genel farklilastirilmis
dgretim diizeyi ise (X=4,01) ortalamayla yiiksek diizeydedir.

Ogretmenlerin farklilastinlmis 6gretim 6zyeterlik diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore
analiz sonuclari Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.

Ogretmenlerin Farkllastiriimis Ogretim Ozyeterlik Diizeylerinin Cinsiyetlerine Gére Analiz
Sonuclari

Cinsiyet N X s sd t p

Planlama Kadin 183 4,08 ,81 356 ,82 ,41
Erkek 175 4,02 ,69

Uygulama Kadin 183 4,00 ,75 356 -,28 77
Erkek 175 4,03 ,67

Degerlendirme Kadin 183 3,97 ,84 356 ,75 ,45
Erkek 175 3,90 ,79

Genel dzyeterlik duzeyi Kadin 183 4,03 ,68 356 ,40 ,68
Erkek 175 4,00 ,64

* P<0.05
Tablo 3’te goruldugu gibi o6gretmenlerin farkllastinilmis 06gretim o6zyeterliklerinin

cinsiyetlerine gore planlama (tuss=,82; p>,05), uygulama (t;ss¢=-,28; p>,05), degerlendirme
(tsse=,75; p>,05) boyutlaryla genel farklilastirilmis 68retim ozyeterliklerinin (tss6=,40; p>,05)
farklilk gostermedigi gorulmektedir. Bulgular o6gretmenlerin farklilastinlmis o6gretim
ozyeterliklerinin cinsiyetlerine gore farklilasmadigini ve benzer oldugunu gostermektedir.
Ogretmenlerin farklilastinilmis dgretim 6zyeterlik diizeylerinin yas degiskenine gére analiz

sonuglari Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4.
Ogretmenlerin Farklilastinlmis Ogretim Ozyeterlik Diizeylerinin Yaslarina Gére Analiz
Sonuglari

Yas N X S sd F p Fark

Planlama 20-30 45 3,97 ,69 3;354 1,07 ,36 -
31-40 122 4,00 ,89
41-50 131 4,09 ,60
51+ 60 4,18 ,78

Uygulama 20-30 45 3,94 ,82 3;354 ,75 ,51 -
31-40 122 4,00 ,67
41-50 131 4,02 ,70
51+ 60 4,14 , 74

Degerlendirme 20-30 45 3,74 ,86  3;354 1,08 ,35 -
31-40 122 3,98 ,74
41-50 131 3,96 ,88
51+ 60 3,98 ,79

Genel dzyeterlik duzeyi 20-30 45 3,91 , 73 3,354  ,96 ,41 -
31-40 122 3,99 ,64
41-50 131 4,03 ,64
51+ 60 4,12 ,70

* P<0.05

Tablo 4’te goruldugu gibi 6gretmenlerin farklilastirilmis 6gretim ozyeterliklerinin yaslarina
gore planlama (Fgisse= 1,07; p>,05), uygulama (Fsss54=,75; p>,05), degerlendirme (F;354=
1,08; p>,05) ve genel Ozyeterlik diizeyinde (Fs;3549= ,96; p>,05) anlaml farklilk gostermedigi
gorulmustdr. Bulgular 6gretmenlerin farklilastirilmis 68retim 6zyeterliklerinin yaslarina gore
bitin boyutlarda ve genel 6zyeterlik diizeyinde farklilik gostermedigi ve benzer oldugunu
gostermektedir.

Ogretmenlerin farklilastinlmis 6gretim 6zyeterlik diizeylerinin kidem degiskenine gore

analiz sonugclari Tablo 5’te verilmisgtir.

Tablo 5.
Ogretmenlerin Farklilastirnilmis Ogretim Ozyeterlik Diizeylerinin Kidemlerine Gére Analiz
Sonuclar
Kidem N X S sd F p Fark
Planlama 0-5yil 35 4,05 ,78 5;352 1,08 ,36 -
6-10 yil 37 3,88 ,68
11-15yil 82 4,08 ,9
16-20 yil 80 4,09 ,61
21-25yil 54 3,95 ,65
26yl + 70 4,18 ,74
Uygulama 0-5yi1l 35 4,06 ,83 5;352 1,03 ,39 -
6-10 yil 37 3,91 ,62
11-15yil 82 4,03 ,66
16-20 yil 80 4,00 ,70
21-25yil 54 3,90 ,82
26yl + 70 4,16 ,68
Degerlendirme 0-5yil 35 3,87 ,95 5352 /55 ,73 -
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6-10yil 37 3,82 ,63
11-15yil 82 3,98 ,75
16-20 yil 80 3,97 ,87
21-25yil 54 3,86 ,91

26yl + 70 4,04 77
Genel 6zyeterlik duzeyi 0-5yil 35 4,02 ,77 5352 1,14 ,33 -
6-10yil 37 3,88 ,54

11-15y1l 82 4,04 ,63
16-20 yil 80 4,03 ,63
21-25yil 54 3,91 ,72
26 yil + 70 4,15 ,67

* P<0.05

Tablo 5’te goruldugu gibi 6gretmenlerin farkllastirilmis 0Ogretim 6zyeterliklerinin
kidemlerine goére planlama (Fsss2= 1,08; p>,05), uygulama (Fs352=1,03; p>,05),
degerlendirme (Fs;352= ,55; p>,05) ve genel 6zyeterlik dlzeyinde (Fs:352=1,14; p>,05) anlaml
farkliik gostermedigi gorulmustur. Bulgular 06gretmenlerin  farkllastinlmis 06gretim
ozyeterliklerinin kidemlerine gore butun boyutlarda ve genel 6zyeterlik diuzeyinde farklilik
gostermedigi ve benzer oldugunu gostermektedir.

Ogretmenlerin farklilastinlmis 6gretim 6zyeterlik diizeylerinin egitim dizeyi degiskenine

gore analiz sonuglari Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.
Ogretmenlerin Farklilastinilmis Ogretim Ozyeterlik Diizeylerinin Egitim Diizeylerine Gére
Analiz Sonuclari
Egitim N X s sd t P
dizeyi
Planlama Lisans 289 4,11 ,73 356 2,58 ,01*
Lisanslsti 69 3,85 ,81
Uygulama Lisans 289 4,10 ,64 356 4,32 ,00*
Lisanslsti 69 3,69 ,90
Degerlendirme Lisans 289 4,01 ,75 356 3,37 ,00*
Lisansustli 69 3,65 91
Genel 6zyeterlik duzeyi Lisans 289 4,09 ,59 356 3,92 ,00*
Lisanslsti 69 3,74 ,85
* P<0.05

Tablo 6’da goruldugu gibi 6gretmenlerin farkllastirilmis 6gretim ozyeterliklerinin egitim
dluzeylerine gore planlama (tus=2,58; p<,05), uygulama (ts6=4,32; p>,05), degerlendirme
(t356=3,37; p>,05) boyutlariyla genel farklilagtirilmis 6gretim 6zyeterliklerinin (tss6=3,92;
p>,05) farklilk gosterdigi gorllmektedir. Ortalamalar incelendiginde lisans mezunu
oOgretmenlerin lisansustu mezunu 6gretmenlere gore farklilastirilmis 6gretim 6zyeterliklerini
daha yuksek gormektedirler. Bunun nedeni farklilastirilmis 6gretimle ilgili bilgi ve becerilerini
daha farkli algilamalari olabilir.

Ogretmenlerin farklilastinlmis 6gretim ozyeterlik diizeylerinin brans degiskenine goére
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analiz sonuclari Tablo 7°de verilmisgtir.

Tablo 7.
Ogretmenlerin Farklilastinilmis Ogretim Ozyeterlik Diizeylerinin Branslarina Gére Analiz
Sonuglari
Brans N X S sd F p Fark
Planlama Sinif 6gr. 237 4,05 ,78 2 ,03 ,97 -
Ortaokul brans 41 4,04 ,72 355
Lise brans 80 4,08 ,68
Uygulama Sinif 68r. 237 4,04 ,70 2; ,28 ,75 -
Ortaokul brans 41 3,95 ,83 355
Lise brang 80 4,00 ,69
Degerlendirme Sinif 6gr. 237 3,97 ,78 2; ,59 ,55 -
Ortaokul bransg 41 3,92 ,93 355
Lise brans 80 3,86 ,86
Genel 6zyeterlik dlzeyi Sinif 6gr. 237 4,03 ,65 2 ,13 ,87 -
Ortaokul brans 41 3,98 ,76 355
Lise brans 80 4,00 ,64
* P<0.05

Tablo 7’de goruldugu gibi o6gretmenlerin farkllastinlmis o6gretim 6zyeterliklerinin
branslarina gore planlama (Fp;355=,97; p>,05), uygulama (F3s5=,28; p>,05), degerlendirme
(F:355= ,59; p>,05) ve genel oOzyeterlik dizeyinde (Fj3s5=,13; p>,05) anlaml farklilik
gostermedigi gorulmustur. Bulgular 6gretmenlerin farklilastirilmis 6gretim 6zyeterliklerinin
branslarina gore butun boyutlarda ve genel 6zyeterlik dizeyinde farklilik gostermedigi ve
benzer oldugunu gostermektedir.

Ogretmenlerin farkllastirilmis 6gretim ozyeterlik diizeylerinin okulun sosyo-ekonomik
cevresi degiskenine gore analiz sonuclari Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8.

Ogretmenlerin Farklilastirilmis Ogretim Ozyeterlik Diizeylerinin Okulun Sosyo-Ekonomik
Cevresine Gore Analiz Sonuglari

Sosyo- N X S sd F p Fark
Ekonomik
durum

Planlama Yuksek 42 4,22 55 2;355 1,09 ,33 -
Dasuk 63 4,05 ,66
Orta 253 4,03 ,80

Uygulama Yiiksek 42 4,11 ,71 2;355 ,57 ,56 -
Dusuk 63 4,06 ,57
Orta 253 4,00 ,75

Degerlendirme Yuksek 42 4,06 ,79 2;355 ,93 ,39 -
Dasuk 63 4,02 ,66
Orta 253 3,90 ,85

Genel 6zyeterlik duzeyi  Yuksek 42 4,14 ,60 2;355 ,98 ,37 -
Dusuk 63 4,05 ,55
Orta 253 3,99 ,69

* P<0.05
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Tablo 8’de goruldugu gibi 6gretmenlerin farklilastirilmis 6gretim ozyeterliklerinin okulun
sosyo ekonomik gevresine gore planlama (F2355=1,09; p>,05), uygulama (F;355=,57; p>,05),
degerlendirme (F2ss5= ,93; p>,05) ve genel 6zyeterlik duzeyinde (Fp.355=,98; p>,05) anlaml
farkllik gostermedigi gorulmustur. Bulgular o6gretmenlerin  farkllastinlmis 6gretim
Ozyeterliklerinin okulun sosyo ekonomik gevresine gore butln boyutlarda ve genel 6zyeterlik
duzeyinde farklilik gostermedigi ve benzer oldugunu gostermektedir.

Ogretmenlerin farklilastirilmis 6gretim 6zyeterlik diizeylerinin sinif mevcudu degiskenine
gore analiz sonuglari Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9.

Ogretmenlerin Farklilastinlmis Ogretim Ozyeterlik Diizeylerinin Sinif Mevcuduna Gére Analiz
Sonuclari

Sinif N X S sd F p Fark
mevcudu

Planlama 10-20 66 4,37 ,88 3;354 6,46 ,00* 1-2;1-
21-30 152 4,08 ,71 3;1-4
31-40 93 3,88 ,71
41+ 47 3,90 .64

Uygulama 10-20 66 4,19 ,56 3;354 3,83 ,01* 1-3; 2-3
21-30 152 4,07 ,74
31-40 93 3,83 ,81
41 + 47 4,00 ,52

Degerlendirme 10-20 66 4,07 ,73 3;354 1,01 ,38 -
21-30 152 3,96 ,85
31-40 93 3,88 ,87
41 + 47 3,83 ,72

Genel 6zyeterlik dizeyi  10-20 66 4,23 ,49 3;354 4,74  ,00* 1-3
21-30 152 4,05 ,69
31-40 93 3,86 ,73
41+ 47 3,983 ,53

* P<0.05 1.10-20 2.21-30 3.31-40 4.41 +

Tablo 9’da goruldugu gibi o6gretmenlerin farklilastinlmis o6gretim o6zyeterliklerinin
sinifindaki 6g8renci sayisina gore degerlendirme boyutunda anlaml farkllik gostermedigi
gorulmektedir (Fs354=1,01; p>,05). Ancak planlama (F;3s54=6,46; p>,05), uygulama
boyutlariyla (Fs:354=3,83; p>,05) genel ozyeterlik duzeyinde (Fss549=4,74; p>,05) anlaml
farklilik gosterdigi gorulmustar. Farkliigin oldugu gruplarin tespiti amaciyla Post Hoc TUKEY
testi yapilmistir. Test sonucunda planlama boyutunda 6grenci mevcudu 10-20 olan
ogretmenlerle sinif mevcutlari 21-30, 31-40 ve 41 ve Uzeri olan 6gretmenler arasinda ve 10-
20 6grenci mevcutlu siniflarda ¢alisanlar lehine ylksek oldugu gorulmustir. Uygulama
boyutunda 6grenci mevcudu 10-20 olan 6gretmenlerle sinif mevcudu 31-40 olan 6gretmenler
arasinda ve o6grenci mevcudu 21-30 olan o&gretmenlerle sinif mevcudu 31-40 olan

o0gretmenler arasinda ve 0grenci sayilari az olanlar (10-20 ve 21-30) lehine yuksek oldugu
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gorulmustur. Genel farklilastirilmis 6gretim ozyeterliklerinde 6grenci mevcudu 10-20 olan
ogretmenlerle sinif mevcudu 31-40 olan 6gretmenler arasinda ve 68renci mevcudu az olan

(10-20) lehine ylUksek oldugu gorulmustur.
Tartisma ve Sonug

Ogretmenlerin farklilastinlmis égretim 6zyeterlik diizeylerinin biitiin boyutlarda ve genel
olarak yuksek oldugu saptanmistir. Bununla birlikte planlama boyutunda 6zyeterliklerinin
diger boyutlardan daha yuksek oldugu gorulmusttr. Bu durum 6gretmenlerin farklilastiritmis
ogretim oOzyeterliklerinin uygulama ve degerlendirmeye gore daha yuksek oldugunu
gostermektedir. Ogretmenlerin farkllastirilmis 6gretim ozyeterliklerinin yiiksek olmasi
Turkiye Yuzyili Maarif Modeli’nde de tavsiye edilen 6gretimi zenginlestirmede bunu basariyla
uygulayabilmelerine imkan saglayabilecektir.

Ogretmenlerin farklilastirilmis 6gretim 6zyeterlik diizeylerinin cinsiyet, yas, kidem, brans
ve okulun sosyo ekonomik ¢evresine gore farklilik gostermedigi gorullirken egitim duzeyi ve
sinif mevcutlari degiskenine gore farkllik gostermistir. Lisans mezunu 6gretmenlerin
farklilastirilmig 6g8retim 6zyeterlik diizeyleri lisanststli mezunlarindan daha yuksek ¢ikmistir.
Bunun nedenikendi 6zyeterliklerini ylksek gormeleri olabilecegi gibi lisansustu mezunlarinin
daha mutevazi olmalar da olabilir. Sinif mevcutlarina gore planlama boyutunda sinif
mevcudu az olan (10-20) 6gretmenlerin digerlerinden daha ylksek ortalamaya sahip olmalari
siniflarindaki 6grenci sayisinin az olmasindan dolayi daha kolay planlama yapabilmelerinden
dolayl olabilecegi dusunulmektedir. Yine uygulama ve genel farklilastirilmigs 0gretim
Ozyeterlik dlzeyinde de sinif mevcudu az olan 6gretmenlerin 31-40 mevcutlu siniflarda
calisan 6gretmenlere gore ozyeterliklerini daha yiksek gormektedirler. Bunun nedenin de
yine siniflarinda 68renci sayisinin az olmasindan kaynakli oldugu dusunulebilir. Bu bulgulara
gore farklilastirilmis 6gretim 6zyeterlik diizeyinin sinifindaki 6grenci sayilarina gore farklilik
gosterdigi ve kalabalik siniflarda farklilastirilmis 6gretim yapabilmenin daha zor oldugu

sonucuna ulasilabilir.
Oneriler

Ogretmenlerin farklilastinlmis 6gretim 6zyeterlik dizeylerinin ¢ok yiiksek dizeye
cikarilmasi igin galismalar yapilabilir. Yeni mufredata gore de 6gretmenlerin bu konudaki
yetrliklerinin yiksek olmasi beklenmektedir. Lisans mezunu 6gretmenlerin farklilagtinlmis
0gretim dzyeterlik duzeylerinin lisansustu mezunlarindan daha yuksek ¢ikmasinin nedenleri
arastirilabilir. Ogretmenlerin farklilastirilmis 6gretim 6zyeterlik diizeylerini siniflarin kalabalik
olmasinin etkiledigi goriuldtigunden dolayr sinif mevcutlarinin  azaltilmasina yonelik
duzenlemeler yapilabilir.
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